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Démarche de travail pour I'exploitation de I'ceuvre
« Une histoire a quatre voix »

Ce dossier élaboré s'inspire du travail rassemblé dans la rubrique "Attire-Lire" du CDDP de
la Gironde, que I'on peut trouver sur le site http://crdp.ac-bordeaux.fr/cddp33/. Il comporte :

Des remarques préliminaires

Les raisons du choix de I'ceuvre en question,

Les problemes de compréhension et d'interprétation poseés par cette ceuvre
(cf. typologie proposée par Catherine Tauveron™)

Les choix pédagogiques opérés par rapport aux dimen sions suivantes :

La construction de I'univers de référence

Il s'agira de déterminer les connaissances scientifiques, historiques, sociales, littéraires,
psychologiques (« théories de I'esprit »), linguistiques, convoquées par le récit et dont
I'ignorance pourrait compromettre la compréhension du texte.

Le fonctionnement du récit

En fonction des caractéristiques de I'ceuvre étudiée, on mettra I'accent sur :
la structure narrative (structure répétitive ? récit en boucle ? récits enchassés ? récits en
parallele ? ruptures par rapport a la chronologie des événements et retours en arriere ?
etc.)
les procédés de la narration :

-la situation d’énonciation (qui raconte ? de quel point de vue ? qui parle ? a qui ?) et les
procédés mis en ceuvre par l'auteur, comme l'autobiographie, le journal intime, la
polyphonie,

-le suspense, l'irruption de l'irrationnel, etc.

la construction des personnages dans le récit (nombre de personnages, caractérisation,
degré de proximité par rapport a la personne humaine ou a l'archétype éventuel,
évolution au fil du récit, etc.)

Les procédures et les effets de la mise en texte :

- les procédés littéraires (rhétoriques et stylistiques) caractéristiques des oeuvres
étudiées et les effets de sens qu'ils produisent (inventions langagiéres, figures de style,
humour, satire, etc.

- les phénomenes linguistiques les plus significatifs : la valeur des temps, le choix des
substituts pour désigner les personnages, le niveau de langue pour les caractériser,

La relation texte-image et son traitement dans I'al  bum :

- redondance ?
- complémentarité ?
- divergence ?

%9 Catherine Tauveronjre la littérature a I'école. Pourquoi et commexinduire cet apprentissage

spécifique de la GS au CMditions Hatier, 2002, pages 24-36
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Un résumé succinct de I'ouvrage

Une grille d'analyse du récit

Elle apportera les informations nécessaires a la compréhension et a l'exploitation de
l'ceuvre :

- la structure du récit et les éléments déterminants,

- les personnages, les relations qu'ils entretiennent, leur réle dans le récit, leur évolution,

- les lieux et I'époque de l'action, la temporalité du récit,

- le rapport texte / images dans les albums,

- les spécificités littéraires de I'ceuvre, les procédés narratifs, les effets de style
caractéristiques,

- les thémes, les valeurs, les messages véhiculés par le texte,

- des propositions de mise en réseau, en relation avec les problemes de lecture identifiés
(& encore, se référer aux remarques de Catherine Tauveron sur les conditions
d'efficacité de la lecture en réseau®).

Une séquence d'exploitation de I'ouvrage, composée de plusieurs
séances

Chaque séquence ne devrait pas excéder trois semaines. Elle est composée de séances
de deux heures maximum, elles-mémes subdivisées en phases.

Rappelons que la visée de ce travail est, pour chacun des ouvrages retenus :

d'une part, de distinguer les moments qui peuvent et doivent étre partagés et ceux qui
répondront plus spécifiguement aux besoins de chacun des trois publics concernés (les
éléves "ordinaires" du cycle 3 ou du college, les lecteurs débutants qui ont quelques
connaissances sur I'écrit mais ne savent pas les mettre en ceuvre et ceux qui n‘ont pas
encore acquis le code de I'écrit),
d'autre part d'imaginer et d'illustrer :
les démarches de conduite de classe pour mener de front, autour d'un support
commun, ces différents apprentissages
les modes d'articulations possibles entre les travaux et les productions de
chacun de ces trois groupes.

De ce fait, dans chacune des phases de travail, seront précisés, pour les trois publics
concernes :

- les objectifs d'apprentissage visés, dans les domaine du langage oral (dire), du langage
écrit (lire, écrire), de la lecture d'images ou de I'ouverture culturelle,

- les supports de lecture,

- les consignes de travail,

- les modalités de travail : travail individuel, en sous-groupe ou en pléniére, travail en
autonomie ou avec l'aide de l'enseignant

- le r6le de l'enseignant, avec quel groupe d'éleves il travaille, le type d'étayage qu'il
apporte,

Dans I'élaboration de la séquence, il s'agira également d’équilibrer les 4 domaines de
travail identifiés par les programmes :

- acculturation (connaissances sur le genre et I'univers de référence) : 15%,

- compréhension des textes (littérale et inférentielle) : 30%,

- identification/production de mots et observation réfléchie de la langue : 35%,

- production écrite (20%).

60 Idem, pages 145-147
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Chaque dossier comportera des activités visant & :

Construire l'univers de référence de I'ceuvre

En fonction des objectifs visés, on se posera la question du moment et des stratégies
propices pour apporter ces connaissances :

- avant I'entrée dans 'album ?

- au fur et a mesure de la découverte du texte et des problémes de compréhension qui
apparaissent ?

- grace a quelle mise en réseau ?

- dans quelles disciplines ?

- etc.

Pour activer ou construire ces connaissances, on pourra, comme nous Yy invitent les
documents d'accompagnement "Lire au CP (2)**, solliciter "I'évocation de vécus (scénarios),
de lectures antérieures, de "lecons" sur le sujet”". Ce sera I'occasion d'enrichir le lexique des
éleves, notamment celui qu'ils rencontreront au cours de la lecture de I'ceuvre.

Construire un horizon d’'attente des I'entrée dans | ‘album

Il s'agit de faire émerger les hypothéses des éléves, construire les « possibles narratifs »
a partir :
-du titre,

-de l'image de couverture,

-de la 4° de couverture,

-de la lecture magistrale des premiers paragraphes,

au fur et a mesure de I'évolution du récit,
La encore les stratégies adoptées dépendront des objectifs visés. Si l'on veut faire
découvrir la complémentarité des images et du texte dans Le loup rouge, par exemple, on
aura intérét a différer la présentation des pages de couverture et a éveiller au contraire la
curiosité des éléves concernant l'identité du narrateur et personnage principal.

Découvrir I'écrit
-Lecture silencieuse,

-Lecture du paratexte,
-Lecture-découverte

Apprendre a comprendre et interpréter un texte de f  iction (compréhension
littérale, inférentielle et symbolique)

Apprendre a reconnaitre et identifier les mots et|  es faits de langue
Il conviendra de déterminer, pour chaque album,

Pour les non lecteurs,

- quel capital-mots privilégier (5-6 mots par album) et quelles activités pour cette
appropriation : jeux de loto ou de dominos, imagiers a faire construire aux éleves,
dictée, dictée-recherche, exercices a trous et autres (cf. Lire au CP 2, p. 12-13, Lire
au CP1, fiches B3, B5),

- quels morceaux de mots, quelles syllabes, quels graphemes, quels phonémes,
quelles correspondances grapho-phonologiques étudier (cf. Lire au CP 2, p. 10-11
et pour les activités, cf. Lire au CP1, fiches B4, C2, C3, C4, E3)

ot Lire au CP (2) - Enseigner la lecture et prévisrdifficultés, CNDP, 2004, page 10
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Pour les lecteurs,

- quels faits de langue observer, quelles notions essentielles travailler (cf. Observation
réfléchie de la langue, document d’accompagnement sur site :
http://www.orlf.free.fr/pdf ORLF/docs_acc ORLF.pdf

Ecrire :

Des écrits de travail : formuler ses hypothéses, ses premiéres impressions, ses

interprétations successives du texte, poser des questions, rédiger le résumé de chaque

passage, puis de I'ensemble du texte, proposer un titre pour chaque partie, donner son
appréciation sur I'ceuvre, etc.

Des activités d’écriture, portant sur un passage du texte, en relation avec un probleme

de compréhension lié¢ a des probléemes de cohésion (marques grammaticales,

substituts, connecteurs) ou de cohérence (chronologie, personnages, temps, lieux,
etc.) :

- Réécrire un texte en changeant de point de vue ou d’époque, en changeant le genre
ou le nombre des personnages,

- Reconstruire le texte en respectant I'ordre chronologique,

- Retrouver et classer les énoncés relatifs a chacun des personnages,

- Reconstituer un texte donné sous forme de puzzle, en prenant en compte les
marques grammaticales,

- Reétablir, dans un texte a trou, les substituts, les connecteurs ou les verbes
conjugués)

- Ete.

Des projets d’écriture :

-Jouer avec les stéréotypes : parodies, détournements, pastiches,

-Produire un texte du méme genre ou utilisant une méme régle d’'écriture que I'ceuvre
étudiée,

-Insérer un texte dans le texte lu (écrire un nouvel épisode, écrire le récit auquel le texte
faisant allusion, combler une ellipse, réécrire une fin qui ne nous satisfait pas, écrire
la fin d’'une oceuvre ouverte,

-Transposer I'ceuvre pour le jeu dramatique,

-Etc.

Il conviendra également, lors de la préparation, de se préoccuper de :
Quelles traces écrites privilégier pour chaque album ?
Quelle évaluation pour mesurer ce qui a évolué dans :
-I'apprentissage de la lecture (appropriation du code et construction pas a pas du sens),
-l'apprentissage de la lecture littéraire.
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V Types d’activités pour l'apprentissage initial de
la lecture-écriture.

On trouvera ci-dessous la description de treize activités proposées pour favoriser
'apprentissage initial de la lecture-écriture. Chaque fois que I'une d’elle sera mise en ceuvre
dans les modules d’exploitation des cing ouvrages choisis, un renvoi sera fait a la
description correspondante dans cette partie.

V.1 La compréhension des textes lus par I'enseignan  t

Méme lus par le maitre, les textes ne sont pas nécessairement compris par les éleves. Un
étayage systématique s’avere donc obligatoire, ne serait-ce que pour préparer les
stratégies de compréhension a mettre en ceuvre en lecture autonome. |l s’agit donc :

- de préparer les éléves a I'écoute en faisant appel a leurs connaissances sur le monde, en
rappelant ce qu'on sait et les questions qu’on se pose, en leur faisant analyser la situation
(observation des images par exemple), en les incitant a formuler des hypotheéses,

- d'inviter les éléves, entre chaque lecture magistrale d'unités cohérentes, a proposer des
reformulations d’étapes, a lever les implicites, a questionner les incompréhensions et a les
négocier en les justifiant par la relecture,

- d’assurer pas a pas l'intégration des informations par de nouvelles reformulations jusqu’au
résume terminal.

Lireau CP 1, p. 22 et Lire au CP 2, SCEREN p. 13-14.

V.2 La situation de lecture-découverte

La situation de lecture-découverte d’un texte a I'écrit, présentée a des éléves peu ou non
lecteurs ne doit pas étre une simple péche aux mots tout au long d'une découverte
désorganisée du texte.

On se référera au livret Lire au CP1 p 10 et p 12 : intervenir avant le temps collectif de
découverte du texte écrit, pour ce qui concerne les aides en amont :

Par exemple, pour un récit :
- raconter les grandes lignes du récit
présenter les personnages
apporter des connaissances sur 'univers de référence
reformuler le début de I'histoire
construire I'horizon d’attente (émission d’hypothéses)

La démarche elle-méme est décrite dans Lire au CP 2, SCEREN p16 (en italique)
Compréhension d'un texte a I'écrit : une démarche ¢ ollective guidée
Cette démarche doit étre régulierement proposée aux éléves afin que plus tard ils
puissent mettre en ceuvre seuls et silencieusement ces acquis.
Les textes proposés au début doivent renvoyer a des univers connus, ne comportant
pas de mots rares ou trop complexes (ou préalablement, en expliquer le sens)
Les textes ne doivent pas étre trop simples, ni sans enjeu.
Le texte doit étre appréhendé de maniere ordonnée
C’est la complexité de I'acte de lire qui est affrontée : différentes stratégies a mettre en
ceuvre, sur plusieurs niveaux (les mots, groupes de mots, les mots réunis en phrases,
'enchainements de phrases)
Toute proposition doit étre confrontée au mot écrit pour vérifier si elle est plausible et
juste.
Toute proposition doit étre régulée parle maitre et les pairs en fonction des possibilités
orthographiques, syntaxiques et textuelles
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Le travail sur les erreurs  est explicité dans le livret Lire au CP2, SCERENp16

Des relectures par le maitre, des syntheses locales et des questions de compréhension
au cours de la découverte du texte permettent efficacement de tisser code et
compréhension tout au long de cette découverte.

Des articles de recherche en didactique du Francais décrivent certaines de ces aides
en actes mises en ceuvre par des enseignants :
R.GOIGOUX, Apprendre a lire : de la pratique a la théorie, Revue Repeéres n°18, INRP,
1998
R.GOIGOUX, Analyser l'activité d’enseignement de la lecture : une monographie,
Revue francaise de pédagogie n°138, INRP, 2002, p. 124-134,
M. JAUBERT et M. REBIERE, Pour des lecteurs particuliers... des stratégies
spécifiques ? Le cas d'enfants du voyage, Revue Repéres n35, INRP, 2007
M. JAUBERT et M. REBIERE, La forme scolaire « lecture-découverte d'un texte
narratif » en début de cours préparatoire, étude comparative de deux pratiques,
Colloque AIRDF, Septembre 2007
M. C. DOUADI, présentation de la démarche « La lecture découverte », sur le site :

http://bfcpc.info/cpc/file/decouverte.pdf

V.3 L’'adaptation du texte original aux éleves peu o u non lecteurs

Pourquoi aménager les textes ? Parce que le texte est trop long et trop complexe par

rapport au niveau de compétence des éléves. L’'enseignant peut, selon leurs difficultés :

1. réécrire un passage sélectionné : le texte reste proche de l'original. L'enseignant a
sélectionné par surlignage des énoncés sans trop les modifier. Il rajoute quelques
connecteurs ou reformule certaines expressions mais il cherche a rester aussi pres que
possible du texte et des idées véhiculées dans le passage choisi.

2. reconstruire le texte entierement, le résumer, tout en gardant les idées principales et en
essayant de réutiliser certains mots (faisant partie du capital / mot des éléeves et / ou
nouveaux mots liés a l'univers de référence du texte) et quelques expressions du texte,
suffisamment accessibles aux jeunes lecteurs.

3. élaborer, parfois et uniguement pour des non lecteurs, un texte court composé d’'une ou
deux phrases reprenant l'idée du passage choisi avec un capital-mot / lexique trés
proche des acquis des éleves et de mots ou tournures de phrases liés au texte de
référence, qui seront ultérieurement autant de points d’appui pour la découverte de
nouveaux mots.

V.4 Les textes- puzzle

Le découpage d'un texte en puzzle permet de focaliser l'attention des éléves sur les
éléments du texte qui en assurent la cohésion.

La reconstitution d’un texte puzzle est une tache qui permet de développer les stratégies de
compréhension des textes. Le temps consacré a la justification des stratégies mises en
ceuvre par les éléves permet au maitre d'évaluer les obstacles a la lecture rencontrés par
certains mais il permet aussi de partager les stratégies efficaces et de construire une
méthode pour mieux comprendre les textes.

Cf. Autres modalités de travail dans Lire au CP 2, SCEREN p. 17 : La reconstitution sera
discutée, les points d’appui et les indices mis en évidence (ordre logique et mots qui le
restitue, enchainements, etc.) ; cette activité favorise I'appréhension des relations logiques
ou chronologiques et la prise de conscience de la valeur de certains mots (connecteurs qui
assurent les liens, anaphores qui permettent de « suivre » les personnages sous des noms
différents).
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V.5 La frise narrative

La compréhension d'un récit suppose, entre autres capacités, de pouvoir organiser la

chronologie des événements. Il est intéressant, pour aider les éleves qui n’ont pas toujours

une idée claire de la succession des scénes, de matérialiser la linéarité du récit (ou son

absence) au moyen d’'une frise collective, suite ordonnée de représentations (images, la

plupart du temps, mais une phrase ou un groupe de mots bien choisi peut jouer le méme

réle) de chaque moment du récit.

Il s’agit ainsi de :

- reformuler oralement ce que I'on vient d’apprendre concernant l'intrigue du récit en
cours

- matérialiser cette reformulation par une représentation iconique et / ou verbale de la
scéne considérée

- reformuler une nouvelle fois le moment considéré

- reprendre avec les enchainements pertinents ce que I'on sait de I'histoire en intégrant le
nouvel événement.

La frise se construit donc pas en pas et permet ainsi de visualiser la succession des faits et

de s’approprier le récit au gré des multiples reformulations.

Cette frise peut étre uniguement iconique, elle peut alterner images et étiquettes des outils

de liaison qui assurent la cohérence et facilitent la reformulation narrative, mais elle peut

aussi étre accompagnée de textes « minimaux », résumes de I'épisode. Dans ce dernier

cas, il est indispensable de vérifier la cohésion du texte ainsi construit pas a pas (reprises

(pro)nominales et articulations (chrono)logiques.

N.B. La frise narrative peut étre un outil de réflexion sur la chronologie des événements

dans le cas, fréquent en littérature de jeunesse, de retours en arriere.

V.6 La « lecture d'images »

Certaines taches proposées aux éléeves reposent sur ce qu’il est convenu d’appeler « la
lecture » d'images. S'il s’agit, comme pour toute activité de lecture, d’élaborer & partir des
indices et des codes graphiques, un sens cohérent que I'on peut justifier, la nature des
indices a prendre en compte différe du tout au tout et, contrairement aux apparences, la
compréhension des images n'est pas immédiate. En effet, la construction de la
représentation ne peut étre effectuée que par I'intermédiaire de I'expérience vécue, dans un
premier temps, puis de I'expérience « d'images ». Or, les enfants d’'origine étrangére ou
issus de communautés trés marginalisées, plus que les autres encore, éprouvent des
difficultés a articuler ce qui est représenté a une expérience du monde qu’ils connaissent.
Par ailleurs, souvent, ils n'ont pas la culture du livre d'images qui sous-tend les activités
scolaires francaises, culture qui pose la récurrence d'un méme personnage sous des
formes et des « habillages » différents ainsi que la stéréotypie de ses actions et de ses
intentions.

De ce fait, 'image n’est pas nécessairement plus facile a comprendre que le texte, en tous
cas il est indispensable d’en vérifier la compréhension ou méme de développer avec
certains éléves les stratégies de construction du sens pertinent dans le contexte en jeu :
identification justifiée du personnage, de ses actions, en lien si nécessaire avec les indices
de temps et de lieu, élaboration d’hypothéses en ce qui concerne ce qu'il vient de faire, ce
gu'’il va faire, ses intentions... & partir de la mise en relation entre ce qu’on voit et ce qu’on
sait du monde réel ou imaginaire.

V.7 Le répertoire

Savoir lire suppose, entre autres, la capacité d'utiliser tous les outils disponibles, et plus
particulierement les dictionnaires. Or les répertoires sont des dictionnaires a la mesure de
lecteurs débutants qui ne peuvent utiliser directement les dictionnaires du commerce :
méme si ceux-ci ont leur place dans la classe, ils ne peuvent étre consultés en autonomie.
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Les répertoires ont donc pour fonction de permettre aux éléves de trouver le sens d’'un mot
rencontré dans un écrit ou l'orthographe d’'un mot a écrire. lls sont en outre trés utiles pour
aider les éleves a reconnaitre et mémoriser I'orthographe des mots : par exemple leur
consultation systématique leur permet d'étre efficaces dans des jeux de paires (loto,
dominos, mariages...).

Le vocabulaire de la classe (mots de la vie de la classe, mots pour lire seuls les consignes,
mots récurrents dans les histoires travaillées, mots utiles pour « faire » des sciences, des
mathématiques, des arts visuels, etc.) est intégré dans des collections ou I'éleve peut les
retrouver. En guise de définition, pour que son sens soit immédiat, le mot est illustré par les
éleves (dessin, photo, idéogramme...). Il est utile d’'accompagner le mot d’un déterminant
et, dans le cas de verbes, de l'infinitif et de quelques formes conjuguées.

Toutes les formules sont possibles, fichiers collectifs et / ou cahiers individuels. Dans les
cahiers, bien entendu, le classement peut n'étre que thématique, en revanche, dans les
fichiers collectifs, il peut progressivement devenir alphabétique.

(cf. Le recours au jeu, dans Lire au CP 2, CNDP, SCEREN p.12)

V.8 Les jeux d’appariements

Il s’agit de jeux de paires a reconstituer, activité a la fois ludique et systématique : jeux de
dominos, mariages, mémory ou lotos, tous supposent la possession d'un élément (image
ou mot) et I'obligation de trouver / obtenir I'élément correspondant (image ou mot) pour
gagner. Il peut s’agir de faire correspondre une image et un mot, mais aussi deux mots, I'un
en cursive, I'autre dans une autre écriture (script ou capitales d'imprimerie).

Ces jeux peuvent étre élaborés par les éléves eux-mémes qui n’en connaitront que mieux
les « pieces ». Dans la mesure ou ces jeux seront collectifs, ils obligent chacun a une
grande vigilance dans la copie et supposent I'existence de répertoires, quelle que soit leur
forme, pour que les éléves aient la possibilité d’aller chercher et de mémoriser I'information
qui leur manque.

Cf. Lire au CP 2, p.12, SCEREN

V.9 Les discriminations et le déchiffrage

La lecture repose, entre autres, sur la technique de déchiffrement qui consiste a mettre en
relation ce qu’on voit (les lettres et groupes de lettres) avec ce qu’'on entend (phonémes et
suites sonores). Il est donc indispensable d’apprendre aux éléves a construire ces relations
et, avant toutes choses, a traiter les informations visuelles et auditives. Or, cette capacité
est hautement spécialisée et releve d'un enseignement spécifique de I'école maternelle via
des exercices systématiques. Si les éleves n'ont pas eu la possibilité de bénéficier de cet
enseignement, ils ne peuvent pas comprendre ce qu’'on attend d’eux lorsqu’on les met en
situation de considérer la langue comme un objet et non plus comme un outil de
communication : il est indispensable de leur faire parcourir les différentes étapes de cet
apprentissage. En outre, les éléves qui sont issus d’'une autre culture peuvent éprouver des
difficultés accrues pour identifier les phonémes pertinents en francais.

Des activités d'observation et de reproduction de «ce qu'on voit» et de «ce qu'on
entend », de tris de « ce qui est pareil » / « ce qui n'est pas pareil » & partir d'unités larges
(comme la phrase) pour aboutir aux unités constitutives de la langue (graphémes et
phonémes), peuvent permettre aux éleves de prendre en compte la langue en tant qu’objet
et progressivement d'opérer les discriminations visuelles et auditives attendues. De méme,
la combinatoire n’est pas une activité « évidente » et elle releve d’exercices systématiques
et fréquents sans lesquels I'apprentissage n’est pas possible.

Cf.

- Phono, Développer les compétences phonologiques, Goigoux, Cébe et Paour, Hatier

- Lelangage a I'école maternelle, CNDP SCEREN p. 94-99

- http://lwww.lepointdufle.net/apprendre_a_lire.htm
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- LireauCP 2, SCERENDp. 10 et 11.

V.10 Les essais d’écriture : tatonnée et accompagn ee

Mis en situation d'écrire des mots gu’ils ne connaissent pas, les éléves se posent des
guestions qui révelent ou ils en sont dans leurs conceptions du rapport entre oral et écrit et,
en particulier, si le principe alphabétique est intégré.

Au fur et & mesure que I'on progresse dans le mot que I'on est obligé de décomposer pour
le « maitriser », on fait appel a des mots-référence, on s’interroge sur des découpages (en
syllabes, en morphémes, en phonémes, avec la recherche de leurs correspondant écrits).
La recherche individuelle, suivie d’'une mise en commun dans un petit groupe avec des
échanges sur les stratégies employées, peut se renouveler quotidiennement ; pour les
éléves les plus autonomes, la recherche individuelle peut porter sur des mots plus
complexes et on peut envisager des échanges en doublette pour fixer des écritures.

Cf.

- Le langage a I'école maternelle p.100-104, SCEREN CNDP

- Lire au CP(2) p.11, SCEREN CNDP

- M. Brigaudiot, Premiére maitrise de I'écrit CP, CE1 et secteur spécialisé, p.206, Hachette

V.11 La copie guidée

Entrer dans I'écrit exige des éléves qu’ils prétent une attention systématique et minutieuse

aux formes de I'écrit. Dans cette optique, la copie s’avére un exercice indispensable. En

effet, elle suppose la reproduction « a l'identique » d’'un modele et donc la discrimination et
la reconnaissance de chaque lettre, son tracé, son association avec la suivante, la
segmentation en mots et la forme canonique de la phrase et du texte. L’exercice n’est pas

« evident » et demande aux éleves de mettre en ceuvre des savoirs et savoir faire qui ne

sont pas nécessairement construits et qu'on se propose donc de faire construire. Le

guidage attentif du maitre s'impose, tant en ce qui concerne :

- le sens (on n'écrit pas sans savoir ce qu'on écrit et donc le sens de ce qu'on écrit ne
doit pas poser probléeme) - lecture magistrale du texte, puis, en situation, de la phrase,
enfin de chaque mot avant I'écriture, relecture de ce qui vient d’étre écrit, mot, phrase et
enfin texte ;

- la forme — nom et tracé des lettres, correspondance entre I'espace et la segmentation
en mots, découpage en syllabes, etc.

Le modéle peut étre proche de I'éleve, sur son bureau ou sa feuille, mais il doit étre

progressivement éloigné ou partiellement caché pour inciter les éleves a mémoriser

syllabes, mots puis groupes de mots et éviter ainsi le « lettre a lettre ».

Cf.:

- Ecrire au CP 2, CNDP SCEREN p.18.

- M. Brigaudiot, Premiére maitrise de I'écrit CP, CE1 et secteur spécialisé, p. 190-193,
Hachette Education, 2004

- Pour les éleves qui n'ont jamais appris les gestes de I'écriture, cf. Le langage a I'école
maternelle, CNDP SCEREN p. 108-112

Exemple de démarches

Démarche : le maitre nomme ses actions en écrivant au tableau et fait des commentaires
sur les lettres en faisant bien la distinction entre le bruit de la lettre et son nom, il invite a
remarqguer les indices orthographiques d’ordre lexical, grammatical. Puis il cache le mot et
les éléves tentent de I'écrire. Il sera judicieux de faire verbaliser les stratégies et de repérer
les erreurs par une relecture attentive pour correction éventuelle.

Variante

Chaque mot est présenté sur une étiquette, analysé (comparé a des mots proches,
déchiffré partiellement ou en totalité), écrit sur l'ardoise (ou le brouillon) en suivant
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I'épellation magistrale, recopié sans verbalisation. L'enseignant demande ensuite aux
éléves d’écrire le mot « dans leur téte », pour situer les hésitations et les verbaliser. Enfin,
le mot est caché et dicté ; les éleves tentent d’évaluer leur réussite puis vérifient.
Reprendre I'une ou l'autre de ces stratégies le plus souvent possible.

Cf. M. Brigaudiot, Premiere maitrise de I'écrit CP, CE1 et secteur spécialisé, p. 190-193,
Hachette Education, 2004

V.12La dictée a I'adulte

La dictée a l'adulte mise en ceuvre avec des €éléves qui ne sont pas encore entrés dans

I'écrit est une technique qui vise a faire prendre conscience aux €léves:

- de la correspondance entre le continuum oral et la linéarité de I'écrit ;

- de la segmentation de I'écrit en mots

- des relations entre oral et écrit d’'un méme mot

- de la complexité, relativement raisonnée de ces relations.

En outre, elle permet a I'enseignant de mettre l'accent sur I'acceptabilité a I'écrit des

propositions orales et sur la cohérence interne des textes.

Pour la mise en ceuvre, cf. :

- Le langage a l'école maternelle p.74, Lire au CP(1) p.46 et Lire au CP(2) p.19,
SCEREN CNDP

- J. Boussion, M. Schottke, C. Tauveron, Lecture, écriture et culture au cours
préparatoire, p. 65-69, Hachette Education, 2003 ou Apprendre a lire, batir une culture
au CP, p. 28-30

- M. Brigaudiot, Premiére maitrise de I'écrit CP, CE1 et secteur spécialisé, p. 142-143,
Hachette Education,

- A.M. Chatrtier, C. Clesse, J. Hébrard, Lire Ecrire 2. Produire des textes, p. 87-120,
Hatier

V.13 Les écrits collectifs

Des écrits collectifs sont proposés chaque fois qu'il est intéressant de garder en mémoire
les résultats de la réflexion du groupe. Cependant, tous ces écrits n'ont pas la méme
fonction :

- certains sont de simples écrits de travail, provisoires, destinés a guider la progression
d’'une séquence (la liste des hypothéses sur ce qui peut « se passer apres » dans un roman
ou sur les résultats d’une expérience, par exemple). Dans ce cas, le role du maitre consiste
seulement a noter (de maniéere lisible) les propositions des éleves.

- d’autres écrits sont destinés a fixer un énoncé de savoir, résultat d’'un apprentissage. Le
texte & produire doit alors étre au plus prés de ce que pensent les éleves mais aussi de ce
gue le maitre veut fixer. Il reléve donc de négociations serrées sur le choix des mots et leur
organisation. L'enseignant n’est plus simple secrétaire, il discute avec les éleves des
raisons qui guident le choix des informations a garder, des mots et des structures a
privilégier. La stratégie, de ce fait, ressemble a celle que I'enseignant utilise pour aider des
débutants a entrer dans I'écrit (cf. séance 2 « Terriblement vert »), seuls les objets négociés
différent.
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V.14 Le débat et 'enseignement de I'oral

Travailler I'oral : quels objectifs d’apprentissage ? (Document de travail élaboré a
partir d'un atelier d'Elisabeth NONNON)

Cadre Le langage, lieu de construction identitaire et de socialisation
1

Objectif 1 : Construction du jugement, position de soi, conquét e d'un
point de vue singulier

accorder de I'importance a la délibération et a la parole posée
travailler sur la position de soi: prendre la parole, c’est prendre le risque de se
constituer en personne, c’est se poser comme individu :

- qui a droit a son point de vue, mais a le devoir de le justifier

- qui a le droit de changer d’avis a partir de I'’écoute de I'autre

Objectif 2 : Coopération, engagement dans un travail commun

Favoriser le développement de différents niveaux d’écoute :
respect des tours de parole
respect de la parole de l'autre
manifestation de compréhension du point de vue d'autrui
capacité a converger sur ce que dit I'autre
- savoir situer son discours par rapport au discours d’autrui
reprendre un aspect du discours d’'autrui, le reformuler
développer le point de vue d'autrui et le compléter
capacité a faire évoluer son point de vue initial
intégrer le point de vue d’autrui dans le sien
- changer de point de vue

Le travail d'étayage de I'enseignant peut porter sur ces différents niveaux d’écoute :
« c'est ce que tu veux dire ? », «c'est ce que vous avez compris ? », «tu peux
reformuler ce que vient de dire X ? », « donc maintenant tu penses plutét comme
X?»

Objectif 3 : Construction d’'un rapport scolaire au langage : in tégration
d’'usages sociaux du langage

L’activité de dialogue, les discours entendus, les réactions ou reprises de I'enseignant
ou des autres enfants permettent a I'enfant de prendre conscience de certaines regles
de la communication et de réfléchir sur les facons de dire (indicateurs : corrections,
autocorrections, reformulations pour trouver le mot juste, remarques sur le langage,
etc.)
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Le langage, lieu du travail cognitif

Cadre o
2 Objectifs :
Construction de notions et  travail d’énonciation
La situation proposée doit conduire les éleves a modifier leurs représentations, leurs
points de vue initiaux et leur positionnement énonciatif, dans le sens d’'une prise en
compte du réel (le texte, les données scientifiques, les contraintes de la situation, ou
encore I'Autre, ses ressentis, ses désirs, ses besoins, etc.)
Verbalisation de relations entre :
des faits ou actions (succession, hiérarchisation, cause, conségquence, comparaison,
etc.),
des énoncés (justification, explication, commentaire, opposition, conclusion, etc.).
Développement de compétences discursives, de condui tes
langagieres peu familieres aux éléves :
définir (la situation, les buts, etc.)
récapituler, résumer
s’interroger, formuler des hypothéses, questionner,
comparer,
rendre compte (d’expériences, d’'observations)
expliquer, justifier, démontrer, argumenter,
concéder,
etc.
Cadre Le langage, objet d’apprentissage
3 C’est le lieu du travail sur la langue elle-méme.

Cela suppose d'abord :
de renoncer a une représentation normative, liée & une mauvaise connaissance
du fonctionnement de I'oral et a une référence aux normes de I'écrit,
d’accepter le tatonnement, I'élaboration progressive de formulations plus justes,
qui marquent I'effort des éléves pour rendre compte de contenus complexes,
de cibler les difficultés linguistiques les plus significatives par rapport aux
objectifs visés (cf. cadre 2), pour proposer un mot, une tournure syntaxique, un
connecteur,
de favoriser le transfert de ce bagage langagier dans des situations ultérieures
et d’'une discipline a l'autre.

Cf. également :

Claudine Garcia Debanc et Sylvie Plane, Comment enseigner l'oral a I'école primaire,

Hatier,2004

Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly, Pour un enseignement de l'oral, Initiation aux

genres formels, ESF, 1998

Elisabeth Nonnon, L’enseignement de l'oral et les interactions verbales en classe :

champ de référence et problématiques, Revue francaise de pédagogie, n°127, octobre-
novembre-décembre 1999,. 87-131 p.
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Grille d'analyse du récit

vue

Structure du | Juxtaposition de quatre récits, qui relatent un méwenement, selon des points de
récit différents
Récit Il s’agit en fait de la relation d’une successiam®écution d’actior?§ d’un script®, sans
mise en intrigue, sans veéritable schéma narratif.

Les Deux familles : la mere et son fils, le pere efilda (représentés sur les illustrations par
personnages| des gorilles pour les parents et des chimpanzéslesenfants) et leur chien respectif
Lieu Des lieux d’habitation au parc et retour au doraieiprés promenade dans le parc

Epoque Contemporaine

Mise en mots

Récits a la ¥° personne. Indices de I'énonciation (déictiquesdalisation...), marques
d’'oralité dans les quatre voix et registres de landifférents sur les plans syntaxigue,
sémantique et lexical, pour caractériser les peisges, leur statut social et leur age.

XD TSOOHZ

1%

Album présentant 4 textes illustrés, de longueudesttypographie différentes : |
baskerville gras pour la mére, le franklin gothiquoeir le pére, 'american typewrite
pour Charles, le fils et du script stantom pourlRég, la fille.

=

Rapport

texte/images

Univers spécifique de Browne (les singes, les chapdes références picturales, etc.).
Les images a elles seules peuvent faire I'objen diavail spécifique dans plusieur
domaines : pictural (le cri de Munch, Magritte, laconde de L. de Vinci, etc.),
cinématographique (King Kong, Mary Poppins), litiée (le petit Prince, la Fontain
de Neptune a Florence, ville ou se réunissentutsuas de littérature de jeunesse),
Rapport texte / images :

- Il n'y a aucun texte sans illustration

- Par contre, il y a huit illustrations sans texta#, accupent tout I'espace de la page,

- Les illustrations prolongent I'histoire relatée partexte : elles peuvent la précéder
(le cri des arbres précede le cri de la mere)rnvdi les propos d’'un personnage
(Victoria suivant Albert), créer I'atmosphére, egfier les non dits du texte (par
exemple, les poteaux symbolisent ce qui distingaequi sépare les personnage
la classe sociale pour les deux parents, la peorepiu monde pour les deu
enfants ; les saisons et les couleurs rendent eomptregard sur la vie de

personnages), etc.

n o

D

62 Cf. J.M. Adam, F. Revat,analyse des récitsSeuil, p. 40-41, pour différencier relater / naieo
63 Idem, p. 19
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Messages

son sexe, sa culture,

des chiens, qui se rencontrent a travers le jea Bent d’amitié€),

inversement on peut étre heureux et aimé dansamild "défavorisée"

Le regard porté sur le monde n’est pas le méme selo statut social, son éducation,

On peut étre issu d'une famille riche et connaiine grande misére affective et

Les enfants transcendent les différences sociedegiie ne savent plus faire les adultes
(cf. 'incommunicabilité entre les parents par ogiion a la spontanéité des enfants et

Mise en
réseau

Par rapport & un procéde littéraire :

Verte®,
- les différents registres de langues exercices de stytke Queneau

symbolique)

- la notion de point de vue : J.C. Mourlevatenfant-océan®, M. Desplechin,

autour de [l'univers d’A. Browne (personnages, ilagons, motifs,

Compétences travaillées au cours des différentes ph  ases du projet

Lecteurs autonomes Lecteur Non-lecteurs
S
débutan
ts
Dire : Dégager la signification d'une illustration en jfiaht son interprétation a l'aide des
éléments présents sur I'image
Exposer son point de vue dans un débat
S'approprier différents registres de langue
Mettre sa voix et son corps en jeu dans un traadliéctif de théatralisation du texte
Participer & un débat sur - Prendre toute sa place dans le réseau des
l'interprétation du texte, en communications quotidiennes
vérifiant dans le texte ce qui . Continuer & apprendre & parler et comprendre
interdit ou permet l'interprétation | |Jangue francaise, augmenter le vocabulajre
soutenue disponible
Se servir du dialogue pour . Rapporter un récit en se faisant clairement
organiser les productions du comprendre
groupe
Comprendre que le sens d'une ceuvre n'est pas isteddint accessible, mais que lg
Lire travail d'interprétation nécessaire ne peut stafha des contraintes du texte

Distinguer auteur et narrateur
Reformuler dans ses propres mots un texte lu eendnt
Organiser les informations dans un tableau

Lire et comprendre seul les - Mettre en - Renforcer le répertoire des
consignes. relation texte mots connus

Comprendre un extrait en luetimages |.  Apprendre & identifier dels
s'appuyant sur un traitement correspondant  mots (voie

correct des substituts des noms, €s directe/indirecte)

64
65

J.C. Mourlevatl 'enfant OcéanPocket Jeunesse, 1999
M. Despléchinyerte Ecole des loisirs, 1996
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Comprendre un texte entendu
Comprendre un texte écrit simplifié
Mettre en relation substituts et référents

Reformuler un récit en respectant point de
et registre de langue

vue

Lire a haute voix un court passage en restituant
correctement les accents de groupe et la courbe

mélodique de la phrase

Décoder un résumé pout
le compléter avec les mqg
du répertoire

ts

Ecrire :

Rédiger un texte a jouer avec les didascalies\ailaoff
Copier sans erreur un texte d'une longueur adapséa niveau

Réécrire un récit de mémoire en|-  Se doter d'une écriture cursive siire et lisibl
respectant point de vue et registre  produire un dialogue et un résumé en dictd

de langue l'adulte

Ecrire des dialogues et un résume  proposer une
du récit en respectant des criteres.  geriture

phonétiqueme
nt correcte

pour un mot

Proposer une écriture pour U
mot et s'interroger sur les
correspondances grapho-
phonémiques
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Lecteurs autonomes Lecteurs Non-lecteurs
débutants

ORL/ - Identifier le verbe dans une phrase

Etude - Distinguer formes simples et formes composées

du code Découvrir les regles d'accord -  Conjuguer l'auxiliaire étre - Approcher la noti
des participes passé selon et avoir dans des verbes|au de verbe
I‘auxiljaire du vgrbe conjugué passe compose . S'approprier la
passe compose - Consolider la correspondance
Utiliser le passé composé en correspondance réguliére  réguliére entre le
respectant les régles d'accord  entre le phonéme [ch] et phonéme [ch] et g
observées son grapheme (ch) grapheme (ch)
Passer du discours indirect g4 Reconnaitre des questions a l'oral et a I'écrit,
discours direct comprendre la fonction du point d'interrogation
Se servir d'un manuel de - Produire des phrases interrogatives
grammaire pour vérifier ses | . Repérer des passages au style direct

réponses . L . L -
P Utiliser un dictionnaire ou l'ordinateur pour ifiéar

l'orthographe de mots écrits
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Tableau des activités

Séances

Lecteurs autonomes  Lecteurs débutants |

Non lecteurs

Ecoutent undecture magistrale, interpréetent le passage lu

1 Observent et interpretent des images
Récapitulent et classent lesPréparent une lecture a |Lisent une phrase et travaillent la
informations recueillies dansaute voix du passage lu| correspondance chaine orale / cha pe
un tableau par l'enseignant écrite
Relévent les verbes du passage, énoncent leur teimpeguent formes simples / formes
composées, observent la constructiompadssé composé
Relévent les verbes au pasSEapproprient les mots dépertoire
cOmMpose, les classent sel '‘Complétent un texte a tro Complétent un texte a trou a l'aide
:jauxnllglre, 3’nrlch|ssent les a l'aide d'un répertoire d'un répertoire
eig;(npl)féis de é\lgtrrs:s au pa Corrig\ent le travail effectué en autonomie et elides phrases (|u
. texte a trous
compose
Mise en commun et Recopient ces phrases enldentifient les mots du répertoire, les
correction du travail écriture cursive, puis copient, puis les écrivent sans modegle.
effectué corrigent le travail des
non-lecteurs
Lisent la suite du récit et |Les LD relisent la premiere double page,
2 relévent les informations | Tous observent les images suivantes, émettentygpesheses,
recueillies dans la suite du| Ecoutent la lecture magistrale
tableau Repeérent sur les images les différents personretdesent les
étiguettes les caractérisant
Relient les personnages |Placent les étiquettes a coté des
aux expressions qui les |personnages qu’elles désignent
caractérisent
Lecture découverte Soulignent ces mémes mots dans le
texte
Mise en commun des différentes activités.
Repérent marques d'oralité Mettent en relation Mettent en relation substituts et
et du registre familier substituts et référents référents
Mise en commun des travaux de chaque groupe
Elaboration d'une fiche pour chaque personnage
Reconstituent le récit a la | Racontent I'histoire a l&"Ipersonne, en respectant le point de yue,
1" personne, en respectar| les mots de la petite fille
le registre de langue
Mettent en voix I'histoire et sélectionnent lesries a retenir pour le jeu final
Observent les regles Décodent les mots nouveaux du répertoire
d accolrd dl_J_p_artlmpe PaSS Ebrennent conscience de [ddentifient les mots du capital dans
selon l'auxiliaire notion d'auxiliaire dans lel une liste avec intrus
passé composé
Appliquent les regles Correction des exercices | Copient les mots du capital avec / sans

dégagées

modéle.

Correction de l'exercice

Les LD valident ou corrigent le travail des NL

Evaluation

Evaluation | Evaluation
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—*

e

e

Seéances Lecteurs autonomeg Lecteurs débutants Non lecteurs
Lisent le texte et notent ce| Observent les images et | Observent les images, mettent en
3 gu'ils en comprennent. lisent un texte allégé relation personnages, objets, lieux ¢
Préparent une lecture & | (lecture découverte) étiquettes les désignant. Essaient d
haute voix comprendre le récit pour le raconter.
Les NL racontent ce qu'ils ont compris. Les LD ctétgnt. Les LA exposent ce gu'ils ont
compris du texte puis le lisent le texte Débatrjpri&tatif
Récapitulent, en sous groupes hétérogénes, eentdss| Lisent un petit texte simplifié (Lectu
informations recueillies dans un tableau découverte)
Interpretent finement le texte et les images
Enrichissent les fiches-personnages
Reconstituent I'histoire en { Reconstituent I'histoire en se mettant a la placgaicon.
mettant a la place du garcq L'enseignant note les phrases qu'ils lui prétent
Ecrivent les phrases qu'ils
lui prétent
Mise en voix de I'histoire et sélection des phrasgarder pour le jeu
Transforment discours Ecoutent et observent des phrases interrogativies dhet a I'écrit
indirect en discours direct | Produisent des questions en dictée a 'adulte.
Ecrivent un dialogue
Produisent des questions
Mise en commun et mise & |LAssocient questions et réponses
point
Mise en commun de tous les travaux et sélectiorédencés que I'on gardera pour le jeu fine
4 Comparent des images, interprétent les différences

Lisent le texte, relevent les Lisent le texte allégé en s'aidant du réperto&et{re découverte

indices pour identifier le
narrateur, étudient son
registre de langue, préparg
une lecture a haute voix

Interprétent le récit, inférent les non-dits dutéex

Récapitulent et classent les informations recesillans
un tableau (groupes hétérogénes). Reconstitueétite

Complétent un résumeé du texte a
l'aide des mots du répertoire.

Completent les fiches-personnages

Produisent et écrivent un dialogue (groupes hééives)

Produisent un dialogue en DA

Mise en voix du dialogue produit et relevé des daréstiques typographiqgues du dialogue
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Séances

Lecteurs autonomes

Lecteurs débutants Nacteurs

5

Reconstituent l'ordre du texte a

Remettent les images dans l'ordre et dictent adignant ce

partir d'un puzzle

qu'ils comprennent de I'histoire

Mise en commun, lecture magistrale et interprétefiioe du texte
Complétent les fiches personnages

Font émerger les criteres de la
mise en voix

Lisent, en sous-groupes, les étiquettes a l'aid@plertoire et
les mettent en relation avec les images

Soulignent, individuellement, les mots identifiésxte allégé

Préparent la mise en voix

Lecture collective du texte allégé

Des volontaires LA mettent en voix la saynete. kezamarades les évaluent a l'aide de crité

Conjuguent des verbes au pass
composé et accordent le partic
passé selon l'auxilliaire

s&elévent dans I'album les mots S'exercent &
m®ntenant le grapheme (ch). discriminer le

Fabriquent des devinettes pour les | phonéme [ch]

Confrontent leurs réponses en
bindbmes et vont les vérifier dan
un manuel de grammaire

Les NL devinent les mots, les classent selon leepthu
phonéme dans le mot, observent sa graphie, siestitsA
I'écrire, sélectionnent des images corresponddasamots ol
I'on entend le phonéme en question

Ecrivent les mots correspondant auxecriture tatonnée des
images sélectionnées, entoure la | mots correspondant
graphie aux images

Correction

Comparent I'écriture des mots, veérifient I'orthgdra sur un
dictionnaire ou l'ordinateur. Collent le mot exaotis I'image

correspondante

Observent la page de couverture, identifient liaute titre de l'album, expliquent ce titre,

distinguent auteur et narrateur

Mettent en relation voix /
personnages / désignations

Mettent en relation voix / personnages / désignatio

Correction collective et premier

e approche de konale point de vue

Récapitulent les différentes éta

pes de l'histdgasdript)

Repérent dans chaque voix leg
passages qui correspondent a
différentes étapes

Les LD relisent le texte allégé des différentescvbies NL
reperent dans chaque voix les passages qui comgspbaux
différentes étapes.

Confrontent leurs propositions
décision collective validée par |

de découpage detéxstifient leurs choix, prennent une

‘enseignant

Mettent en paralléle les passag
de chaque voix

Mettent en paralléle les passages de chaque wite(allége’

Mise en commun et mise en év

idence de la notiquodd de vue.

Rédigent un résumé de I'histoi

Rédigent en dictée a I'adulte un résumeé de I'néstoi

Confrontent leurs résumés et listent criteres pa&gr pour réeussir ce resumé

Réécrivent un deuxiéme jet

Retravaillent leur texte

Choisissent un résume et le ret

ravaillent collechient
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Séances Lecteurs autonomes Lecteurs débutants Necteurs

Repérent, dans I'ensemble dy Repérent les énoncés au style direct et les metterglation
récit, les phrases qui suggere| avec la voix qui les énonce. Imaginent d'autrep@sales
une prise de parole et les différents personnages.

transforment en discours dire
Mise en commun. Repérage collectif des monologugsieurs. Prise de note de toutes les
phrases qui devront étre dites dans le jeu final

7

Chaque sous groupe (hétérogene) choisit un pergereti | Décodent des mots nouveaux

releve dans tout I'album ce qu'il a pu dire, siel gon, constitués de parties de mots connus.

dans quel registre de langue Lisent un texte constitué de ces
mémes mots

Mise en commun et constitution d'une carte persgena

Chaque sous groupe ordonne les propos de son pagmen respectant I'ordre de l'histoire

S'entrainent & mettre l'intonation exigée

8 Agencent I'ensemble des différents énoncés selaird’ chronologique de l'histoire

S'entrainent & jouer différentes saynetes

Rédigent les didascalies

o Insérent la voix off

Mettent en voix I'ensemble de la scene
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Tableau des activités proposées aux non lecteursrgales quatre domaines

d'enseignement de la langue écrite

Séance

Lecture-compréhension

Identification /
production de mots

Production
de textes

Acculturation

Ecoutent la lecture magistra
découvrent des stratégies d¢

ddentifient des mots, les
pécrivent dans phrases a trg

us

Le champ lexical du
chien

1 construction du sens. Approche de la notion
Interprétent des images. de verbe
Classent les informations
recueillies.
Observent les images, Identifient mots ou Reconstituent Le registre de langue,
2 émettent des hypotheses | expressions caractérisant lde récit en en relation avec l'age
Ecoutent la lecture magistra|@ersonnages, recherchent| dictée a et le milieu social du
Mettent en relation substitutsces mémes mots dans le |l'adulte locuteur
et référents. Elaborent, aveq texte. S'approprient les mots
LA et LD, 1 fiche- du capital
personnage.
Observent les images, mettetdentification de nouveaux | En dictée a | Eléments de
3 en relation éléments des mots l'adulte, psychologie (garcon)
images et mots reconstituent | Notion de phrase
correspondants. Racontent & le récit, interrogative.
partir des images. Classent |es produisent
informations recueillies des questiong
(tableau et fiche personnage)
Participent au débat interprét.
Comparent 2 images, Identification de nouveaux | Produisent un Découverte des
4 interprétent les différences. | mots dialogue en |implicites du texte
Lecture découverte du texte dictée a écrit et des inférences
allégé, a I'aide du répertoire l'adulte a mettre en ceuvre.
Interprétent le récit, Références picturales
récapitulent les informations (la Joconde, p.11) ou
recueillies et complétent un cinématographiques
résumeé a trous (Mary Poppins, p.12)
Remettent en ordre les imagddentifient des mots et Rédigent Caractéristiques du
5 du premier récit groupes de mots. I'histoire en |langage soutenu
Lecture découverte du texte| S'approprient le phoneme | dictée a Lexique des animaux
simplifié. Complétent les [ch] et son graphéme. l'adulte
fiches-personnages, avec LAEcriture tatonnée du nom
etLD des animaux comportant ce
graphéme.
Observent la page de Ecrivent, en | Distinguent auteur et
6 couverture, expliquent le titre. dictée a narrateur.
Relient les substituts aux l'adulte, un | Notion de point de
personnages qu'ils désignent résumé de |vue etde
dans les 4 voix. Mettent en I'histoire a 4 | caractéristiques
relation les différents passages Voix langagiéres.

de chaque voix
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Participent a la reconstitutio
des propos tenus par un deg

guatre personnages, en
référence a l'ordre de

hDécodent des mots

nouveaux constitués de
parties de mots connus.
Lisent un texte constitué ds

Produisent
des énoncés
pour chacun
bdes 4

Notion de dialogue et
monologue

I'histoire. c