ANNEXE 3 : Approche de la notion de fonction en troisième : 

Exemple d’une situation qui justifie l’introduction du concept de fonction avec une approche dans différents cadres.

	  Contenus
	 Exemple de mise en œuvre
	  Objectifs
	Connaissances et capacités 

(réinvestissements et nouveaux apprentissages)

	Activité :

  Un maître nageur dispose d’un cordon flottant de 340 m de longueur.

  Il veut délimiter un rectangle de manière à ce que l’aire de la baignade soit la plus grande possible.

Comment doit-il disposer le cordon ?
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	- Travail individuel de quelques minutes pour s’approprier le problème puis temps de recherche par groupes.

- Dans chaque groupe une feuille de recherche individuelle puis une trace écrite commune.

- Mise en commun des idées avec un rapporteur par groupe. 

   On voit émerger :

        - des calculs avec différentes valeurs 

        - l’aire est constante

        - la largeur du rectangle est 85 m. 

        - des essais pour exprimer l’aire en fonction de la   

           longueur d’un des côtés, mais dans ce cas les 

           élèves sont bloqués pour faire le lien avec l’aire

           maximale.   

  Il est alors intéressant de montrer une animation de la situation à l’aide d’un logiciel de géométrie dynamique.
	Etudier et chercher un problème ouvert.

Expérimenter, travailler dans le cadre numérique.

Argumenter : notamment pour ceux qui affirment que l’aire est constante.

Emettre une conjecture.
	S’approprier un problème

Prendre des initiatives face à un problème ouvert.

Formuler une conjecture

Calculer l’aire d’un rectangle.

Exprimer une grandeur en  fonction d’une autre.

Calcul numérique.



	On réalise un tableau de valeurs et on ébauche un graphique comme mode de représentation.


	- On collecte les résultats des différents calculs effectués par les élèves avec l’idée de les ranger dans un tableau.

- On place les points correspondants à ce tableau dans un repère.

 Pour affiner la conjecture, la question de la façon de relier les points émerge, d’où la nécessité d’un plus grand nombre de valeurs et donc d’un moyen plus efficace pour les calculs.
	Passer au cadre graphique.

Faire émerger la nécessité de l’introduction du concept de fonction.

Tester et affiner la conjecture précédente.
	Placer des points dans un repère à partir d’un tableau de valeurs.

Proportionnalité : Exemple d’un tableau qui n’est pas un tableau de proportionnalité, et d’un graphique constitué de points non alignés avec l’origine.



	On établit l’expression algébrique permettant d’exprimer l’aire du rectangle en fonction de la longueur d’un de ses côtés.

On passe à un calcul instrumenté.
	x étant la mesure en mètres de la longueur d’un des côtés du rectangle (côté choisi avec les élèves), on calcule l’aire A(x) du rectangle après s’être interrogé sur les valeurs que peut prendre x.

On introduit le vocabulaire et les notations relatifs aux fonctions.

On utilise la calculatrice pour calculer rapidement des images.

On utilise un tableur-grapheur, pour apporter une perception du continu et mettre en évidence l’existence vraisemblable d’un maximum. 
	Passer au cadre algébrique.

Illustrer la complémentarité des différents cadres. 

Faire émerger :

 - la notion de fonction,

- …  variable,

-  domaine de signification,
-  écriture f(x), x 
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-  image, antécédent. 
	Calcul algébrique.

Utiliser  la calculatrice.

Utiliser un tableur-grapheur.

Calculer des images à l’aide d’une formule.

Lire graphiquement ou sur un tableau des images, des antécédents.

Remarque : La justification de la conjecture pourra être abordée plus tard dans le cadre algébrique, en donnant aux élèves la forme canonique de l’expression  de l’aire.


La plage
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